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Presentacion

1. Contexto y fundamento del proyecto

El presente e-book forma parte de los productos derivados del proyecto de investigacion “Estrategias de
apoyo para hablantes de herencia y migrantes de retorno: mejora del bilingtismo efectivo inglés—espariol
a través del acompanamiento docente universitario”, financiado por el Departamento de Apoyo a la
Investigacion y al Posgrado (DAIP) de la Universidad de Guanajuato.

El proyecto surge como respuesta a la creciente necesidad de atender las demandas educativas de una
poblacién en constante movilidad entre México y Estados Unidos: los hablantes de herencia y los
migrantes de retorno. Estas comunidades comparten trayectorias linglisticas complejas, marcadas por
procesos de bilinglismo asimétrico, alfabetizacion incompleta y tensiones identitarias derivadas de su
doble pertenencia cultural y linguistica.

En este contexto, la falta de estrategias educativas adaptadas a las particularidades linguisticas de estos
grupos representa una de las principales barreras para su plena integracién académica y social. El
proyecto, por tanto, se propuso desarrollar e implementar estrategias pedagdgicas innovadoras, desde la
formacién docente universitaria, que fortalezcan la competencia linglistica en inglés y espafiol y
promuevan una educacion bilingtie e intercultural inclusiva.

2. Propésito del e-book

El propdsito de este e-book es organizar, sistematizar y poner a disposicion del puablico académico un
banco de materiales didacticos abiertos, elaborados y utilizados en los cuatro talleres de formacion
docente realizados por investigadores nacionales e internacionales participantes en el proyecto.

Estos materiales constituyen una herramienta formativa para profesores en formacion de las
Licenciaturas en la Ensefianza del Espafol y en la Ensefianza del Inglés, asi como un recurso aplicable en
contextos reales de ensefianza con hablantes de herencia y migrantes retornados.

El e-book busca, ademds, servir como guia de consulta para docentes, investigadores y disefiadores de
programas educativos, ofreciendo modelos de planificacién, actividades, glosarios, recursos digitales y
reflexiones sobre la préctica que favorecen una educacion linguistica equitativa, culturalmente sensible y
decolonial.

3. Estructura del e-book

El contenido se organiza en torno a los cuatro talleres desarrollados durante el proyecto, cada uno de los
cuales contribuy6 a una dimensién especifica de la formacién docente bilingue:

Taller 1. Introduccién a la diddctica del espafiol como lengua de herencia a edades tempranas

Impartido por: Dra. Maria Vicenta Gonzdlez Arguello (Universidad de Barcelona)

Objetivo: Profundizar en la ensefianza del espafiol a nifios hablantes de herencia y disefar secuencias
didacticas adaptadas a sus caracteristicas cognitivas y afectivas.

El material resultante incluye planes de clase, recursos en linea, glosarios colaborativos y criterios para la
seleccién de materiales digitales enfocados en la ensefianza a nifios bilingues.

Taller 2. Materiales y recursos diddcticos para la ensefianza de lenguas a hablantes de herencia

Impartido por: Dra. Nora Basurto Santos (Universidad Veracruzana)

Objetivo: Analizar, adaptar y crear materiales impresos y digitales que promuevan la alfabetizacion
bilingte y la conciencia intercultural en hablantes de herencia y migrantes retornados.




El taller generd actividades de lectura y escritura contextualizadas, instrumentos de andlisis de materiales
y ejemplos de adaptacidén de contenidos.

Taller 3. Retos de las poblaciones vulnerables en la educacién: la decolonizacién de la educacién en
hablantes de herencia y migrantes de retorno

Impartido por: Mtro. Isaac Frausto Herndndez (University of Texas at El Paso)

Obijetivo: Reflexionar sobre la ensefianza desde una perspectiva critica y decolonial, promoviendo
practicas pedagodgicas que reconozcan el capital cultural comunitario, la identidad transnacional y el
translanguaging como recurso educativo.

El material incluye presentaciones, lecturas tedricas, ejercicios de andlisis critico, actividades de
translanguaging y propuestas de secuencias diddcticas con enfoque sociolingUistico.

Taller 4. Practica reflexiva e investigacion en accién en la ensefianza de lenguas de herencia

Impartido por: Dra. Carmen Ramos Méndez (Universidad Internacional SDI, Manich)

Objetivo: Fomentar la préctica reflexiva y la investigacion-accion como herramientas para la mejora
continua de la ensefanza bilingue.

El material incluye instrumentos de autoevaluacién, pautas para diarios reflexivos, ejemplos de
investigacion en accién y las planificaciones finales integradas por los participantes.

4. Colaboracion académica

El e-book es resultado del trabajo colaborativo entre investigadores nacionales e internacionales cuyas
lineas de investigacidn convergen en el bilinglismo, la ensefianza de lenguas, la practica reflexiva y la
formacién de profesores:

¢ Dra.lIrasema Mora Pablo, Universidad de Guanajuato

e Mtra. Alma Laura Montes Herndndez, Universidad de Guanajuato

¢ Dra. Nora M. Basurto Santos, Universidad Veracruzana

¢ Dra. Maria Vicenta Gonzdlez Arguello, Universidad de Barcelona

¢ Dra. Carmen Ramos Méndez, Universidad Internacional SDI, Mdnich

¢ Mtro. Isaac Frausto Herndndez, University of Texas at El Paso

Este equipo interdisciplinario ha contribuido a consolidar una red internacional de formacién docente,
fortaleciendo la investigacion aplicada y la cooperacién académica en torno al fendmeno del bilingtismo
y la educacion transnacional.

5. Impacto y proyeccion

El e-book pretende consolidarse como un repositorio abierto y sostenible, accesible a través de la pdgina
web del proyecto, que fomente la difusion del conocimiento y la préactica pedagdgica bilingle en México y
en comunidades mexicanas en el extranjero.

Su implementaciéon promueve los principios de la Agenda 2030 (ODS 4: Educacién de Calidad), al
garantizar que los docentes en formacion y los estudiantes en contextos de movilidad humana accedan a
recursos educativos inclusivos, equitativos y culturalmente pertinentes.

Asimismo, contribuye al fortalecimiento de la internacionalizacion de la Universidad de Guanajuato y de
las alianzas académicas interinstitucionales, potenciando la produccion y socializacion de materiales con
base cientifica y humanista orientada a la justicia social y linguistica.

6. Pagina web del proyecto

Este material y mds detalles del proyecto se encuentran en el sitio del grupo de investigacion
www.altiresearchgroup.com



http://www.altiresearchgroup.comwww.altiresearchgroup.com/

Taller 3. Retos de las Poblaciones Vulnerables en
la Educacion: La Decolonizacion de la Educacion
en Hablantes de Herencia y Migrantes de

Retorno
Dr. Isaac Frausto Hernandez

Universidad de Texas, en El Paso, Texas, Estados Unidos

1. Objetivo General del Taller

Fortalecer en los profesores en formacion una visidn critica y decolonial de los procesos educativos
experimentados por hablantes de herencia y migrantes de retorno, integrando prdécticas pedagdgicas
basadas en el translenguaje, la agencia linguistica del estudiante, y los fondos de conocimiento de las
comunidades transnacionales.

2. Estructura General

Sesion |Tematica principal Enfoque

Sesion . R Introduccidon conceptual y
Introduccién y definicion de conceptos L .

q reflexion identitaria

Sesidn Perspectivas hacia migrantes de retorno y Lectura critica, disefo didactico

I

2 hablantes de herencia. ;Como considerar yfo bilinglie y resignificacion del
combatir dichas perspectivas? bilinglismo

Sesion Decolonizando la educacion en migrantes de Implementacidn y presentacion

3 retorno y hablantes de herencia: Mi praxisy mi  ||de actividades basadas en
identidad como docente. translenguaje

Cuadro 3. Organizacion del taller 3
3. Sesiones del Taller
3.1. Sesion I Introduccién y definicion de conceptos
3.1.1. Proposito. Comprender los conceptos clave relacionados con la migracion, el retorno vy la
construccién identitaria transnacional, reconociendo el valor del repertorio linguistico bilingle como
recurso educativo y cultural.
3.1.2. Actividades

a. Actividad 1. Cloze de conceptos migratorios y transnacionales

Esta actividad desarrolla una reflexion guiada sobre categorias como migrante de retorno, bilinglismo
social, identidad transnacional y hablante de herencia.
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Retos de las Poblaciones Vulnerables en la Educacion:
La Decolonizacion de la Educacion en Hablantes de Herencia y Migrantes de Retorno
Isaac Frausto-Hernandez, PhD.

Complete the following cloze with the correct concepl.
Please provide an example and/or briel description for each of the concepts,

: Mexican-heritage youth born in the United States, who migrate to Mexico for the first time
{Jacobo-Swirer, 2017; Jensen et al., 2017; Lufdiga & Hamann, 2015).

: those bom m Mexico, who migrated to the United States at an carly age, and have renwmed to
Mexico (Petrdn, 2009; Rivas Rivas, 201 3).

: those who eross the pliysical U8 -Mexico border on a routine basis, engaging in identity
codEtruction and meconstruction across two fuid worlds due to continwous border crossings (Levim & Glick Schiller, 2004;
Relafio Pastor, 20077,

“develop and maintain multiple relations — famdlial, economic, social, organizational,
religious, and political that span borders. take actions, make decisions, and feel concerns, and
develop wdentites withim socinl petworks that connect them to Twae or more socielies simulianeously™ (Glick Schiller et al,,
1992, p. 2)

s engage [or have engaged) in ongoing migration practices (Sanchez & Kasun, 2012), have
considerable life experences on both sides of the border (Petron, 2003, live dual lives, speak multiple languages, have
homes i two countries, live through continuous and regular contact across nattonal borders (Pores et al., 1999), and have
a lifestyle with personal and family attachments to two nations or states |Sanchez, 200%).

: chaldren and youth found 1n Mexico with prior expenences in the Uniled States, geographical
mobility oceurred in childhood (Lofiga & Hamann, 20240).

: the first migrating generation { Difiga & Hamann, 20200

:immigrant tecis, whose expericnces relate more to those of first-generation adult immigraits
(Rumbaut, 2004).

: youth moving from Mexico to the United States | Harklan et al., 2009; Rumbaut 2004, 2005).

: immigrant children who ammve 1o the targer location in their early childhood, and relae
largely to second generation mmigrants bom in the “new”™ couniry { Eumbaut, 200)

: children born in the United States from first generation parents (Porics, 1996).




a. Actividad 2. Continuum bilingte e identitario

Los participantes ubicaron experiencias, lenguas y espacios formativos en un continuum cultural para
visualizar trayectorias bilingtes y negociaciones identitarias.

3.2. Sesién 2: Perspectivas hacia Migrantes de Retorno y Hablantes de Herencia, ;Cémo considerar y/o
combatir dichas perspectivas?

3.2.1. Propésito. Analizar criticamente los enfoques tradicionales de ensefianza de lenguas y disefiar
propuestas que integren el translenguaje como prdctica legitima, afectiva y sociocultural.

3.2.2. Actividades
a. Lectura critica y discusién guiada

Textos base: Martinez-Prieto et al. y Mora-Pablo et al, centrados en fondos de conocimiento, justicia
lingUistica y pedagogia critica en contextos migratorios.
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b. Actividad 3. Translanguaging learning task

Elaboracidn de propuestas donde los estudiantes utilicen sus repertorios bilingles para construir

significado, reflexionar sobre su identidad y fortalecer sus habilidades.

Materiales creados:

Participantes

Titule / Enfoque

Erika del Socorro Alvizo, Juana Isabelvia
Pérez, Johan Roberto Vega

Sonidero: subjuntivo y mensajes indirectos en
formato cultural

Sonidero

Diana Jade Reyes Mascotte, Grecia Sophia
Fernandez, Luisa Lizeth Partida

Preposiciones bilinglies: integracion de L1
para conceptualizacion espacial

Kimena Badajoz, Danna Cristina
Maldonado

Translenguaje en el aula: modismos y
expresiones bilinglies

MNalleli Camacho

Préstamos linglisticos y contacto de
lenguas

Maria Libia Hernandez, Sarahi Hernandez

The Fox and the Colibri: narrativa bilingle con
valores culturales

Cuadro 4. Relacion de materiales

Ejemplos de los materiales:

Sonidero

Nivel/ledad: 26 anos, nivel B1 (hablante de herencia)

Tiempo: 15 min aprox.

Objetivos: que el estudiante sea capaz de utilizar estructuras de subjuntivo para dar
recomendaciones y mensajes indirectos en el formato cultural de sonidero mexicano.

Translanguaging: uso de flashcards digitales en inglés con oraciones de saludos de un
emisor y receptor con una recomendacidn o mensaje directo para que el estudiante
lo traduzea al espanol utilizando la estructura del subjuntivo.

Ejemplo:

» From Suheili to Amy?!, she says to pull up to the Sonido right now!

* Juan to his Chula, hi says to alway remember that he loves her and she is living

rent free in his head.




%‘ ‘ Edad: 8-10 afios

Nivel: A1

tiempo requerido: 20-25 min .

Objetivo: Aprender las preposiciones de lugar y su
referencia con respecto al espacio, utilizando su L1.
:;Coémo ayudara el translenguaje?

Desarrollar la capacidad de comprender y percibir su
posicion en el espacio.

Actividad:

Coloca el objeto donde se indique
Ejemplo: pon el (lapiz) sobre la mesa

PREPOSICIONES DE LUGAR

¥ ¥

»*
T oma 5

Frente a/En frents do

BEHIMD BETWEEN IN FRONT OF *

x







Level A2
Age. 12 to 13 years old
Time. 50 minutes

Purpose. To express content visually and
linguistically...

Activity. The teacher will provide a fable and
based on the reflection the fable had the
students will design a bilingual poster, then
they will present it by freely using their
languge repertoire.

How translanguaging will aid in the learning
task?
By giving the oportunity to the students to
freely express themselves in both languages.

The fox and the Colibri
Once upon a time, in a small bosque full of flores y drboles altos,
there lived a clever fox who always wanted to prove he was the
smartest animal in the forest.
One rmorning, the fox saw a colibri flying happily between the
flowers.
“Hey, tiny bird,” said the fox. “Why do you waste your time flying
everywhere? You're too small to make a difference.”
The colibri smiled. “Maybe I'm small, but | do what | can,” he said
softly,
“Hal” laughed the foa. "If | were you, I'd just rest. Nothing you do
matters.”
Just then, smoke appeared between the trees — jun incendiol
The forest was on fire.

All the animals ran away, frightened. But the colibri flew to the
river, filled his tiny beak with water, and dropped it over the
flames. Once, twice, again, and again.

The fox shouted, “You're loco! That won't stop the fire!”

The colibri answered, "Tal vez no, but at least Fm doing my part.”
Thee oo went silent, For the first time, he Telt ashamed,

So he ran to help, bringing branches and mud to stop the flames.
soon, other animals joined.

And little by little, the fire stopped.

When the sun came out again, the colibri said:

"see, amigo — when each of us does a little, we can change a
lot.”

The fox smiled. “You were right, pequerio. You taught me
saomething bigger than words — accion vale mas que tamanho.”

Moral:

Mo impaorta cuan pequefio seas, what matters is that you do your
part — even little wings can make a big change.

0



3.3. Sesion 3: Decolonizando la Educacién en Migrantes de Retorno y Hablantes de Herencia: Mi Praxis y
Mi Identidad como Docente.

3.2.1. Propésito. Implementar y presentar actividades centradas en translenguaje, multimodalidad y
agencia linguistica, evidenciando comprensidn conceptual y capacidad didactica.

3.2.2. Actividades
a. Actividad 4. Isaac’s Count

Reflexion sobre experiencia migratoria y posicionamiento docente a través de narrativa personal bilingte

Code | Code 2/Theme

I remember attempting to make it into the bachelor’s program. I thought I had no
chance of competing with the many other candidates. Their experience ranged from
a few years of teaching experience to even coordinating the English department at
their school. [ Yo? Recién egresado de la prepa intentando hacer algo con mi inglés.

Llegué a tercer semestre de la licenciatura y con ello mi primer oferta de empleo
formal. Moria de nervios y siempre sobraba tiempo para una actividad adicional,
Little by little, I began to develop my portfolio of potential learning tasks and
activities to implement in class.

I thought that cach new methodology we covered in ¢lass was the answer to any
teaching opportunity. I was wrong! [ learned that there was no best method, and [
was allowed to take a bit from here and there to do what worked out for me.

Estaba en constante debate en cuanto a utilizar espaiiol en clase de inglés o no, ¥
si lo usaba, ;qué tanto deberia utilizar? De un empleo a otro, las politicas
cambiaban, algunas mas estrictas y otras un poco mas flexibles. Aprendi también a
hacer uso de la libertad que yo tenia dentro de mi clase.

Another debate arose regarding the textbook. Why use a textbook when there
was no coincidence with the syllabus and language curriculum?

A lesson [ have leamed from practice 15 to allow your students to bring in the
content. While you control the form [grammar], their selection of content will be
sure to keep them engaged.

b. Actividad 5. My Story and Coding Template

Recurso reflexivo para mapear experiencias educativas y decisiones docentes en contextos bilingues,
articulando pensamiento critico y memoria profesional



https://drive.google.com/file/d/1X4stVA3e4gf0QlusC8FsY3XZ-XoP3DS5/view?usp=sharing

Code 1 Code 2/Theme

Los ejemplos de los participantes fue muy diversa, algunas de estas muestras se presentan a continuacion:

Code 1 | Code 2Theme
Influcncia de la edad

Empect a cstudiar mi L2 cuando a penas tenia unes 4 o 5 afos, Me daban  Adguisicién temprana de una 1.2
inglés en mi kinder, me acuerdo que lo hacian con matenal lidico, comeo Aprendizaje lidico

canciones, libros con muchas imdgenes, etc.

Mis papds querian que crecicra en un entorno bilingUé, por lo que on algunas Bilinglsmo familiar Exposicidn constante
ocasiones, me hablaban en inglés, escuchaba canciones en inglés y leia textos Input comprensible alall
poqueltos en inglés.

Conforme fui creciendo, segui en escuclas bilingBes, aprendi inglés de manera | Contexto de nmersin Desarrollo de
“natural” porque sinceraments no s¢ mucho de reglas gamaticales o tiempos | Adquisicion vs aprendizaje competencia lingdistic
verbalesen inghés, Enfoque natural



https://drive.google.com/file/d/1OIOJ2U5lVXRz3scn0Ghttps:/drive.google.com/file/d/1OIOJ2U5lVXRz3scn0GdYwfEpjzCwBf78/view?usp=sharingdYwfEpjzCwBf78/view?usp=sharing

Resultados formativos:

Los productos evidenciaron la apropiacion del translenguaje como prdctica de aula para:
» Validar identidades bilingles

e Activar repertorios afectivos y culturales

¢ Promover meta-conciencia linguistica

¢ Movilizar recursos multimodales

e Fomentar agencia docente y estudiantil

4. Conclusiones

El taller consolidd una visidn critica, humanista y socialmente comprometida del rol docente en contextos
migratorios. Los participantes reconocieron que ensefar lenguas desde una perspectiva decolonial
implica:

¢ Romper con modelos monolingties normativos

e Reconocer las trayectorias transnacionales de los aprendientes

» Validar las prdcticas bilingles como recursos legitimos

» Disefar desde la comunidad, la historia y la experiencia migrante

Este enfoque serd fundamental en la fase final del proyecto, durante la implementacién comunitaria con
familias y niflos retornados.




Glosario de términos clave

1. Descripcion

Como parte fundamental de este programa de formacién docente, se desarrollé un glosario especializado
que acompand transversalmente los cuatro talleres. Esta herramienta académica tuvo como propésito
fortalecer el dominio conceptual de los futuros docentes de espafiol como lengua de herencia, segunda
lengua y lengua extranjera, asi como de inglés, a través de la definicién, andlisis y contextualizaciéon de
términos esenciales en el campo de la educacion linguistica.

El glosario fue elaborado de manera colaborativa por las y los participantes —estudiantes de las
Licenciaturas en Ensefianza de Espafiol como Segunda Lengua y Ensefianza de Inglés, provenientes tanto
de la sede Guanajuato como de la sede Yuriria de la Universidad de Guanajuato— quienes produjeron un
total de 112 entradas terminolégicas. Cada término se definié siguiendo criterios académicos rigurosos,
integrando perspectiva tebérica, enfoque actual en lingUistica aplicada y reflexiones del dmbito
pedagdbgico.

Las definiciones siguen un formato estandarizado inspirado en modelos lexicograficos especializados,
como el GloskELE, e incluyen:

 Conceptualizacién precisa del término (150-200 palabras)

* Fundamentacion teérica y autores de referencia

» Contextualizacion pedagodgica en el marco de la educacién para hablantes de herencia

 Bibliografia en formato APA 79 edicidn

Con el objetivo de facilitar la comprension de las relaciones conceptuales y la articulacion entre los
diferentes dmbitos abordados, la informacidn recopilada fue sistematizada en una matriz de trabajo y
posteriormente trasladada a una figura dindmica de visualizacién terminolégica, la cual permite observar
las conexiones entre los términos, asi como los ejes temdaticos predominantes: adquisicion de lenguas,
bilinglismo y translenguaje, disefio y adaptacion de materiales, prdctica reflexiva, sociolingUistica,
literacidad, evaluacion y pedagogias criticas.

Este glosario constituye un recurso académico duradero y transferible, que servird como referencia para
futuras generaciones de docentes en formacién y como apoyo para el desarrollo de propuestas
educativas contextualizadas, fundamentadas y culturalmente sensibles en el dmbito del esparfiol como
lengua de herencia y otras configuraciones educativas bilingues.
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